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Lex nature de Uactivité mathématique,
Ce dont il Segit dinstruire.
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Voila bien un livre que tous jes profes.
seurs de mathématiques devraient se don-
ner la peine de lire et, a forticr dune cer-
taine fagon, tous les didacticiens des
mathématiques et ce, bien qu’il ne soit pas
d'un abord facile et qu'on y rencontre, sou-
zentues avec force, bon nombre de théses qui
pour le moins ne vont pas dans le sens de
ce qui se défend habitusllement sur ces
sujets.

. Pourquoi Jinvite le iecteur de Repéres
a «aller voir= et, 5'il entreprend cette lectu-
re, & persévérer dans approfondissement
d'un texte aride olr i faut souvent s'entéter
a vouloir comprendre ce que Vauteur veut
nous dire de profond {aprés plusieurs lec.
tures je suis loin daveir teut compris) ?

Clest parce que le peu que J'al compris
de cet essal trés misqué de saisie sur le wif
de Vactivité mathématique {4 ma connals.
SATCe perscnne n'a osé 4 ce point fenter
une telle aventure) m’a formidablement
enricht dans la compréhension de notre
activité de mathématicien, de professeur de
mathématiques, et m'incite & étre plus vig.
fant vis-a-vis de la pertinence de mon posi-
tiennement dans mon activité de didacti-
cien des mathématiques.

Toute personne qui a pratigué véritable-
ment Vactivité mathématique, qui « s’y est
rmis une {0is -, a ressent] confusément que
faire des mathématiques, c'est bien entendu
entrer dans Vebsiraction, chercher & étra
rigoureux et logique, c'est vouicir savoir avec
précision de guoi on parle, avoir des défini-
tions claires et solides afin déviter d'entrer
dans des cercies vicieux et d'échapper aux
contradictions, etc. etc. meis... en méme
temips, chacun comprend sussi que faire des
mathématigues, ce n'est pas que ¢a, « c'est
faire ¢a et le contraire de ¢a »

En prafique, on sent bien que Usctivité trés
abstralte du mathématicien est sans cesse
nourtie d'une pensée et dimages trés concrétes,
que la rigueur en mathémariiue Cest précisé-
ment de ne pas tout dire et ~ e pas tout mon-
trer et démontrer, qu'elle p- 2 par du « su et
de Vinsu », du « dit et du non G ..

D'instinct on réalise que faire des
mathématiques, ce n'est surtoul pas naon
plus mettrz en @uvre systématiguement
les formalismes et les reglés de la logique,
c'est en méme tempe fixer les choses, les
axiomes,

s définitions, les noms de
ies valeurs des parameétres, ef
néanmoing considérer gue ce Jui est a prio-
ri intangible est toujours révocable quand

ceia devient nécessalre pour garder le sens
ou donner un nouveau sens : faire des
mathématiques, c'est par le symbole « = »
pratiguer le jeu du méme et du différent,
du fixe et du bouge, de la non contradiction
et de Vaffrentement des situations para-
doxales.

Tout cela, chacun le ressent confusé-
ment quand il fait des mathématiques,
malis il n'ose pas le dire, se le dire, le'dire et
le conseiller & ses éléves, encore moinsg
inventer des situations didactiques gui per-
mettraient aux éldves de vivre ce désordre
organisé.

Ce vécu profond de l'activité mathé-
matique nous semble trop décousy, inco-
hérent, instructurable pour que nous ten-
tions de le décrire et a fortiori d'en ins-
trujre ; d'oli Vidée pour certains que les
methématiques ne s'enseignent pas —
¢lest un art qui se pratique ou au mieux se
montre (c'est paradoxalement d’ailleurs
la thése defendue a certains endroits par
Pauteur}, Pour d'autres, la grande majori-
té des professeurs d'aujourd’hui — y com-
pris dans le supérieur — la thése implicite
est que ee ceaur méme de Vactivité mathé-
matique est réservé a une élite, aux
nobles, aux bien-nés, aux nantis des acti-
vités intellectuelles et que, pour la grande
maiorité des éléves et des étudiants, ce
dont on doit instruire n'est surtout pas ce
savoir-faire risqué et utopique appelé ici
« la pulsation mathématique » ; pour les
tenants de cette thése, ce qu'il faut ensei-
gner ¢’est au contraire cette mathéma-
tigue scolaire totalement « transposée » et
réorganisée pour étre apprise, activité ou
le risque et le doute sont exclus, oG « la
force de Pesprit de Pélédve n'est pas convo-
cuée », car il serait dangereux, inefficace,
voire nuisible d’entrainer la masse dans
ce tourbillon d’sttitudes contradictoires
gue semble requénr Factivité mathéma-
sique véritable.

L'apport extraordinaire de V'auteur
dans ce livre est qu'an cours de ces trois
cents pages H s'oblige & identifier, & fonder
(il permet au lecteur d'identifier et de fon-
der peu 4 peu) la structure de cet apparent
désordre, i} lul denne une cchérence et une
fonctionnalité au nivesu de la formation de
Pesprit, 1l nous montre en quot 1} est odieux
gous cet éclairage dc vouloir réserver ce
savoir-faire 4 quelques-uns et il montre
POUTGUOT €N Insruire tous nos éléves A tous
les niveaux est premier, pourguoi Vensei-
gnement des concepts, des formules, des
méthodes et des calculs, si importants et s




nécegsaires soient-ils, doit néanmeins étre
considéré comme second, doit s'effacer ou
étre gu service de Vinstruction de ce savoir-
faire forxdamental : la pulsation mathéma-
tique, structuration cohérente d'attitudes
d’apparences contradictoires, le fixe ot le
bouge, le su et Vinau, le dit et le non dit, le
montré et le caché, etc, ete.

Reprenant et prolongeant le projet de
Descartes, Rend Guitart nous propose de
saisir Pactivité mathématique de la fagon
suivante :

Faire des mathématiques, c'est prendre le
risque de faire de son non doute le syno-
nyme de virité,

Clest persannellement tout le bonheur
que ies rnathématiques mw'ont apporté (et
Jai toujours e le sentiment que c'est ce
qu'elles apportent fondamentalement &
tous ceux qui en font} : Ia découverte de 1a
force de 'esprii, ces momenis od l'sciivite
mathématique nous installe dans la POSI-
tion ob le non doute ou Vévidence (ie. le
moment ofl la cuestion du doute a disparu,
s'est résorbée intégralements) peut &tre
posée comme la garantie du vrai {Cest vrai,
hen parce qu'on me le montre, parce guon
me le dit, parce gue c'est écrit, non, cest
Vral, parce gue rmon esprii me montre que
¢a ne peut ére autrement).

La positior humaniste qui nous est
proposée 3 ce niveau est alors « le fait que
Pon peut savoir penser, que penser est une
technique humaine, qu'il est possible de
mattre & ia disposition de chacun comme
un pouveir persanniel o,

La thése fondamentale défendue par
Yauteuy est alors que « la croyance du ;;‘ro-
fesseur en matidre intellectuelle est qu'il y
a force de I'esprit, et que sa destination per.
sonnelle est de mettre cela 2 la disposition
de V'éidve. Sa positien éthigue est de main-
tenir décisivement que tout le resfe est
secondaire. =

Voila... !

Il me semble que je ne peux expliguer
plus ce qui est dit et redit inlassablement
sous des registres différents sur ces irois
cents pages, s difficiies A lire, je le répéie,
qu'on a scuvent envie de « lacher - car soit
on ne comprend plus, soit on a Uimpression
que l'auteur ressasse les mémes choses:
mon expérience me montre qu'il ne faut
surtout pas - facher » car en fait, dans ce
mouvemens obsessionnel d'analvse de
Factivité du mathématicien, se dép%eie, 50
précise, s'ajuste et se réajuste ce quil v a
d'essentiel et ce qul ne faut pas scculter
au risque de se méprendre sur le sens, ce
qui doit &ire tenu pour second — mals non
secondaire — car néanmoins nécessaive
pour gue Vessentiel « tienne «,

" L'auteur aborde bien ¢videmment le
. 1 i- -
probléme de la didactique des mathéma.

tiques ; la critique sans complaisance des
travaux de la communauté frangaise, rave-
ment inutilement polémique, se consacre
au probléme de fond qui me parait le plus
central : la didactique des mathématiques,
en se voulank science (i.e. assertions avé-
rées, vérifiables expérimentalement) ne se
condamne-t-elle pas, notamment avec le
concept de transposition didactigue, & pas-
seT & coté de Vessentiel, ne se trouve-t-elle
pas obligée du coup de justifier, de normali-
ser, de pérenniser en le rendant nécessaire
ce que l'enseignement dans sa majorité
réussit le mieux mais qui est en réalité son
échee profond, fe. armver A enseigner des
pratiques scolaires trés éloignées de Pacti-
vité mathématique 7

Du coup, la didactique ne finit-elle
pas {parce que ¢a rentre mal dans les
canons de sa recherche en tant que scien-
¢e) par oublier de chercher Vessentiel ; ce
qui pourrait permetire au professeur de
réussir a instruire ses éléves de ce savoir-
faire fordamental qu'est la pulsation
mathématique,

Autant on peut éire réservé sur les
solutions didactiques que Pauteur avance at
qul sont, me semble-t-il pour Vessentiel, de
Vordre de la monstration — « si le profes.
seur pratique véritablement cette pulsation
mathématique devant ses élaves, ils von:
étre entraings, ils vont, par imitation, §’y
mettre €ux sussi » —, réservé, car précisé-
ment les éléments qul me paraissent les
plus solides en didactique tendent & nous
montrer gue {injonction paradoxale « faites
commme moi » n'entraine le plus souvent que
ceux qui étajent déja préts, autant la pro-
position de faire réfléchir Vensemble de la
communauté des mathématiciens a la
nécessité d'une réorientation de nos choix
pédagogiques et la demande faite & ln com-
munauté des didacticiens de s'interroger
sur la signification et la portée de ses choix
de recherche me paraissent trds perti-
nentes et fondées.

Je crois personneilement & la pertinen-
ce de bon nombre d'outils de la didactique
pour aider ie professeur a4 mieux enseigner
les mathématiques qu’il comprend, mais je
pense aussi comme 'auteur que cette perti-
nence peut devenir perverse s on se irom-
pe sur les priorités au niveau de ce gu'on
pense devoir enseigner

Le livre de René Guitart est & mon avis
capital car de fagen nen réductrice et non
najve il pose la question de ce qui est fon-
damental dans l'activité mathématigue, et
par sulte de ce qui doit s'effacer sans dispa-
raitre pour que essentiel reste premier
dans enseignement, et il nous donne de
nombreuses raisons de comprendre pour-
quoi une idéclogie des inclus, une fausse
idée de la démacratie et de "humanisme,
dventuellement pronées par les plus
hautes instances de VEducation Nationale
nous poussent dans Vaction A inverser dra-
matiguement les priorités.




Crest & mon avis la dignité, Putilits,
Péthique des intellectuels que nous
sommes en tant que professeurs mathé-
maticiens que de savoir résister aux idéo-
logies perverses, que d'avoir asser de
force d'esprit pour se paser la questicn
des priorités et de se battre pour qu'elles
sotent respectées.

Clest en tout cas la dignité, 1a force et 7
intérét de ce livre ; bien que et parce que je
ne partage pas toutes ses théses, ie remer-
cle son auteur de 'éclairage quil peut nous
8ppoTLer sion ne se prive pas de sa lecture,
en tout cas je le remercie de ce qu'il m’a
apporté et qui m’aide & cheminer, 2 penser,
A repenser {car pouvant mieux nommer} ce
quiil y & de pius intime et de pius fonda-
mental dans l'activité qui nous préoccupe
ici 1 « frire des mathématiques ».,
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